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Matgorzata Rostkowska h

Skuteczne uczenie sie poza szkota

Gdy kilkanascie lat temu jeden z moich kole-
géw — wybitny dydaktyk informatyki — prawie przy
kazdej okazji zaczynal méwi¢ o edukacji domowej,
bylam wstrzasnigta i zbulwersowana jego przewidy-
waniami: ze moze za 30, 50 lat bedzie to dominu-
jacy sposéb edukacji dzieci i mtodziezy, ze historia
edukacji zatoczy kolo i znowu dom dziecka bedzie
najlepszym miejscem jego edukacji.

Teraz jestem tamta swoja reakcja zdziwiona, bo prze-
ciez jako dtugoletni nauczyciel informatyki wiem, jak
zmienia si¢ $wiat na moich oczach, wiem, ze dzisiejsza
szkola powstata ,niedawno” na potrzeby rozwijajacego
sic przemystu w koricu XIX wicku i ze jest to pruski
model wzorowany na zotnierskim stylu, i réwniez wiem
i doswiadczam ciagtych préb reformowania szkolnictwa
w Polsce i na catym $wiecie. Te préby i to szamotanie
trwa w sposdb permanentny, na razie nie zawsze zmiany
ida w dobrym dla edukagji kierunku, ale kolejne rocz-
niki dzieci dorastaja i wchodza w tryby szkolne. Bedéw
w ich edukagji nie da si¢ odrobic¢ kiedys, pdzniej, one sa
juz stracone” dla swojego optymalnego rozwoju. Wielu
rodzicéw to widzi, wigc biora sprawy edukacji swoich
dzieci w swoje rece. U], jest ratunek. ..

Podstawy prawne

Nauczanie domowe jest w Polsce mozliwe. Ustawa
z 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty' pozwala
na uczenie dziecka w domu za zgoda dyrektora szkoty,
do ktérej zapisane jest dziecko. Od 23 stycznia 2009
roku obowiazuje korzystniejsza dla rodzicéw ustawa,
ktéra umozliwia wydanie zgody dyrektorowi szkoly, do

' Dz. U. 1991, Nr 95, poz. 425.
? Wedtug tekstu ujednoliconego, spisano 5.06.2014.

- edukacja domowa

ktérej zostato przyjete dziecko, niekoniecznie rejono-
wej. Dzicki takiej regulacji powstaja szkoty specjalizu-
jace si¢ we wspieraniu edukacji domowej, do ktérych
zapisywane s3 dzieci edukatoréw domowych z terenu
catego kraju i tam egzaminowane przez nauczycieli
wyspecjalizowanych w potrzebach dziecka eduko-
wanego domowo, a takze wspierane przez warsztaty
z wybranych obszaréw tematycznych prowadzone
w siedzibie szkoly.

Kolejne roczniki dzieci
dorastaja i wchodza
w tryby szkolne.
Bledow w ich edukaciji
nie da sie odrobi¢ kiedys,
pozniej, one sg juz
»Stracone” dla swojego
optymalnego rozwoju

Zapisano w tej ustawie’:

8. Na wniosek rodzicéw dyrektor odpowiednio:
publicznego lub niepublicznego przedszkola, szkoty
podstawowej, gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej, do
ktdrej dziecko zostalo prayjete, moze zezwolic, w drodze
decyzji, na spetnianie przez dziecko odpowiednio
obowigzku, o ktérym mowa w art. 14 ust. 3, poza
praedszkolem, oddziatem przedszkolnym lub inng formq
wychowania przedszkolnego i 0bowigzku szkolnego lub
obowigzku nauki poza szkoly.
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Skuteczne uczenie sie poza szkotg — edukacja domowa

10. Zezwolenie, o ktdrym mowa w ust. 8, moze
byé wydane przed rozpoczeciem roku szkolnego albo
w trakcie roku szkolnego, jezeli do wniosku o wydanie
zezwolenia dolgczono:

1) opinig poradni psychologiczno-pedagogicznej,

2) oswiadczenie rodzicow o zapewnieniu dziecku
warunkdw umozliwiajgcych realizacje podstawy progra-
mowej obowigzujgcej na danym etapie ksztatcenia,

3) zobowigzanie rodzicéw do przystgpowania
w kazdym roku szkolnym przez dziecko spetniajgce
obowigzek szkolny lub obowiqzek nauki do rocznych
egzamindw klasyfikacyjnych, o ktérych mowa w ust. 11.

11. Dziecko spetniajgce obowiqzek szkolny lub
obowiqzek nauki poza szkolg otrzymuje swiadectwo
ukoriczenia poszczegolnych klas danej szkoly po zdaniu
eggamindw klasyfikacyjnych z zakresu czesci podstawy
programowej obowigzujgcej na danym etapie ksztat-
cenia, uzgodnionej na dany rok szkolny z dyrektorem
szkoty, przeprowadzonych zgodnie z przepisami wyda-
nymi na podstawie art. 22 ust. 2 pkt 4 przez szkolg,
ktdrej dyrektor zezwolit na spetnianie obowigzku
szkolnego lub obowiqzku nauki poza szkolq. Dziecku
takiemu nie ustala si¢ oceny zachowania.

12. Roczna i koricowa klasyfikacja ucznia spetnia-
Jacego obowigzek szkolny lub obowigzek nauki poza
szkolq odbywa si¢ zgodnie z przepisami wydanymi na
podstawie art. 22 ust. 2 pkt 4.

13. Dziecko spetniajqce obowiqzek szkolny lub obowig-
zek nauki poza szkolg ma prawo uczestniczyé w szkole
w zajeciach, o ktdrych mowa w art. 64 ust. 1 pkt 2.

14. Cofnigcie zezwolenia, o ktdrym mowa w ust.
8, nastepuje:

1) na wniosek rodzicéw;

2) jezeli dziecko z przyczyn nieusprawiedliwionych
nie przystapito do egzaminu klasyfikacyjnego, o ktérym
mowa w ust. 10 pkt 2 lit. &, albo nie zdalo rocznych
eggamindw klasyfikacyjnych, o ktérych mowa w ust.
10 pkt 2 lit. c.

Edukacja domowa w liczbach

Trudno dotrze¢ do jakichkolwiek liczb doty-
czacych edukacji domowej, chyba oficjalnie nie ma
danych zbieranych na ten temat. Jedynie na poczatku

3

Ust. 10 pkt 2 lit. ¢ jest teraz ust. 10 pke 3.

roku szkolnego 2013/2014 pojawita si¢ informacja
w prasie, ze w tym roku szkolnym wzrosta dziesigcio-
krotnie liczba dzieci spetniajacych obowiazek szkolny
w formie edukacji domowej: z okoto 200 uczniéw do
okoto 2000.

Nastapil wigc dziesigciokrotny wzrost. Warto
byloby dowiedzie¢ si¢ o konkretne motywy decyzji
rodzicéw, o to, w jaki spos6b sobie radza. Jakie widza
korzysci i trudnoscei? Jak organizuja edukacje swoich
dzieci? Co jest dla nich najwazniejsze?

Stereotypy i wyniki badan

Tabela zamieszczona na nastgpnych stronach jest
zestawieniem opartym o dane z fragmentu pracy
magisterskiej Joanny Strzeleckiej z bogata bibliogra-
fia: heep://www.edukacjadomowa.pl/art004.html.

Wszystkie badania przeprowadzono w krajach
anglosaskich i USA, gdzie edukacja domowa funk-

cjonuje od dawna.

Joanna Strzelecka w swojej pracy pisze tez, ze
jedynymi realnymi zagrozeniami edukacji domowej,
o ktérych méwia zaréwno rodzice, jak i ich doroste
Juz dzisiaj dzieci (np. w USA), sa:

tzw. wypalenie rodzica-nauczyciela w sytuacji,

gdy jedyna motywacja zabrania dziecka ze szkoly

byta ucieczka przed opresja szkolna bez jasno wy-
znaczonego celu i determinacji w jego realizacji,

* zniechecenie na skutek krytyki ze strony $rodo-
wiska, a szczegélnie przeszkéd stawianych przez
szkoty, np. w zakresie egzamindw,

* duza liczba obowiazkéw rodzica uczacego dzieci,
do ktérych dochodza niejednokrotnie problemy
finansowe (jedna pensja), trudnosci z dyscypli-
na, z materialem dydaktycznym lub Sciste trzy-
manie si¢ podrecznikéw szkolnych.

Jak pokazuja statystyki, tylko niewielki procent
dzieci edukacji domowej wraca do szkoly po krét-
kim okresie nauczania w domu. Dzieje si¢ tak, gdyz
w przewazajacej wigkszosci na samodzielne uczenie
swoich dzieci decyduja si¢ rodzice, dla ktérych kwestia
wychowania jest nadrzedna. Przekonanie o stusznosci
podjetej decyzji i determinacja w realizacji celéw sa
w stanie pokona¢ wszystkie przeszkody.

Ust. 10 zostat zmieniony, poprzednio byly w nim dwa punkty, za$ pkt 2 miat 3 litery (podpunkty), tu tego nie zmieniono.
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Stereotyp

Wyniki analiz i badas*

Dzieci w edukacji
domowej skazane
sa na alienacje
spoleczna poprzez
zbyt maly kontakt

z réwiesnikami.

Dzieci nie

nawiaza przyjazni
z réwiesnikami, nie
naucza si¢ takze
sposobéw radzenia
sobie w §rodowisku
spolecznym,
szczegblnie

w opresyjnych
okoliczno$ciach,
poniewaz same
funkcjonuja

w »,cieplarnianych”

warunkach.

Analizy ponizej przedstawione nie przesadzaja tego, ze dzieci uczone w domu s lepiej lub stabiej uspotecznione
od tych, ktére uczeszezaja do szkoly, ale pokazuja, ze to, co uwazamy za gléwny atut chodzenia do szkoly, nie
jest uzasadnione potrzebami dziecka.

Dr Raymond S. Moore’ stwierdza: Jedno z najbardziej zagadkowych i niebezpiecznych klamstw dwudziestego
wieku glosi, ze twoje dzieci powinny byc jak najwczesniej socjalizowane i ksztatcone. W tym celu nalezy postac je
do przedszkola lub tez umozliwic im kontakty z jak najwickszq grupg réwiesnikéw — im wigcej, tym lepiej (...).
Tymczasem jest to doswiadczenie, ktdrego wigkszos¢ matych dzieci po prostu nie potrzebuge.

I dalej: jak dziecko radzi sobie w kontaktach z innymi, nie zalezy od ilosci kontaktéw w okresie dzieciristwa, ale od
Jjego stabilnosci emocjonalnej, poczucia wlasnej wartosci i odczuwanego altruizmu. To wszystko budujq w dzieckn
Jjedynie ciepli, a przy tym rozsqdni, konsekwentni, odpowiadajacy na jego potrzeby rodzice.

H. Rudolph Schaffer® réwniez szeroko opisuje przebieg proceséw socjalizacyjnych. W swojej ksiazce ,,Rozwdj
spoleczny” skupia si¢ na poszczegdlnych czynnikach majacych wplyw na rozwdj zachowari spotecznych. Wszedzie na
pierwszy plan wysuwa rolg rodziny: rodzicow, zwlaszcza matki, oraz rodzeristwa. Rozwazajac role przedszkola, zauwaza,
ze nie stymuluje ono ciekawosci dzieci tak bardzo jak dom, ktdry dostarcza informacji na temat $wiata spotecznego
w sposdb o wiele skuteczniejszy. Wlasnie w domu dziecko nabywa wiedzg o interakcjach zaréwno z dorostymi, jak
i z dzie¢mi. Uczy si¢ podczas wspélnie wykonywanych czynnosci domowych, np. sprzatania, gotowania itd. oraz
podczas rozméw z rodzicami, gdzie czgdciej niz w przedszkolu zadaje pytania ,dlaczego” i czgsciej otrzymuje na
nie wyczerpujace odpowiedzi. Relacje te zabarwione s3 emocjonalnie, wige i proces uczenia si¢ jest skuteczniejszy.
Zabawy z rodzeristwem uczg, ,regut spotecznych dotyczacych takich kwestii, jak whasno$¢, uczciwos¢, dzielenie sig czy
naprzemienne podejmowanie rél”. Takze proces rozwoju empatii i altruizmu najskuteczniej przebiega na tonie rodziny.
Wyniki badari dowiodly, ze najwickszym altruizmem cechujg si¢ dzieci, na ktére natozono najwigcej obowiazkéw,
gléwnie w zakresie opieki nad mtodszym rodzeristwem. Takze w rozwoju agresji, ktdrej niebagatelnym Zrédiem sa
wrodzone predyspozycje, znaczaca role stymulujaca odgrywaja madrzy, ciepli, a jednoczesnie konsekwentni rodzice.
Jako finalny etap rozwoju spolecznego Schaffer opisuje rozwdj moralnosci i sumienia. Tutaj znowu podkreslona jest
nadrzedna funkcja rodziny jako wzorca postgpowania, a najwicksze znaczenie ma rodzaj dyscyplinowania dzieci, ktdry
stosujg rodzice: wycofywanie milosci, przejawianie sity lub indukcja.

Nigdzie Schaffer nie stwierdza, ze dla rozwoju spotecznego dziecka niezbedne jest przebywanie z réwiesnikami
w zinstytucjonalizowanym spoleczeristwie. Wszedzie tam, gdzie méwi o potrzebie takich kontaktéw, wskazuje
na czlonkéw najblizszej rodziny lub nielicznych przyjaciél, a nie na duza grupe dzieci.

Zaraz po przedstawieniu ogélnych zaryséw rozwoju spotecznego dzieci w szkole Schaffer skupia si¢ nad takimi
kwestiami, jak popularno$¢ dzieci w grupie réwiesniczej. Na pytanie, na ile podziat dzieci na popularne,
odrzucone czy ignorowane jest wiasciwy lub nie dla rozwoju spotecznego dziecka, autor odpowiada dosy¢
wyczerpujaco w dalszych rozdzialach. Krétko mozna to ujaé tak, ze jedynie dzieci popularne sg w stanie
rozwina¢ szeroki wachlarz cech, ktére sa charakterystyczne dla inteligencji spolecznej. Niestety, popularnych
dzieci jest zdecydowana mniejszos¢. Wickszo$¢ pozostatych dzieci, szczegdlnie tych odrzuconych, bedzie
potrzebowata w przyszlosci jakiej$ terapii, gdyz ich zachowanie bedzie mniej lub bardziej aspoteczne.

John Holt’ nazywa dzieci odrzucone badz ignorowane przegranymi. Uzasadnia to tym, ze strach przed ocenami
i sprawdzianami hamuje w dzieciach proces uczenia sig. Holt pisze, ze nawet ,,bystre” dzieci, gdy traca pewnos¢
siebie na skutek odczuwanego strachu, ,,bronig si¢ przed grozba i wstydem porazki w jedyny sposob, jaki znajg
— celowo poddajac si¢”. Dzieci stabsze robig to znacznie wezesniej, a ich poddanie si¢ ma charakter trwalszy.

EI Ilg, L.B. Ames, S.M. Baker, autorzy ksigzki ,, Rozwdj psychiczny dziecka od 0 do 10 lat. Poradnik dla rodzicow,
psychologéw i lekarzy”, podajg wyniki badari Instytutu Gesella, ktére wskazuja, ze nie wigeej niz jedna trzecia
dzieci na kazdym poziomie klasowym jest w pelni zdolna sprostaé wymaganiom stawianym przez ten poziom.
Przyczyna jest rozpoczynanie nauki w szkole na podstawie jednego kryterium: wieku biologicznego dziecka.

4

Przywotywane prace z badari i ksiazek pedagogéw i psychologéw pochodza sprzed okresu wzmozonej kampanii medialnej (bez

badan) na temat srodowiska rodzinnego jako najbardziej zagrazajacego dzieciom.

> Dr Raymond S. Moore, pedagog, autor ponad trzydziestu ksigzek na temat malych dzieci i rodziny.

6

Emerytowany profesor psychologii na Uniwersytecie Strathclyde w Glasgow. Jeden z najbardziej znanych wspétezesnych psy-

chologéw rozwojowych, koncentrujacy si¢ na rozwoju spotecznym dziecka w poczatkowych miesiacach zycia. Autor m.in. ksiazek

wydanych po polsku: Psychologia dziecka i Psychologia rozwojowa. Podstawowe pojecia.

7 Amerykariski pedagog, autor wielu ksiazek, m.in. wydanej po polsku Zamiast edukacji. Warunki do uczenia si¢ przez dziatanie.

W
©

9IS 91UdZON | dlueZdNEeN

Meritum 3 (34) 2014

Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny



N
)

9IS 91UdZON | dlueZdDNEeN

Skuteczne uczenie sie poza szkotg — edukacja domowa

Stereotyp

Wyniki analiz i badad

Dzieci w edukacji domowej
uzyskuja gorsze wyniki

w akceptadji siebie.

Nie sa przygotowane do zycia
w rzeczywistym $wiecie.

J.W. Taylor przebadal poréwnywalna grupe dzieci uczacych si¢ w szkole i w domu. Badania
wykazaly, ze dzieci uczone w domu uzyskujg wyniki o 47% wyzsze w ogdlnym pozytywnym
obrazie siebie niz ich réwie$nicy uczacy si¢ w szkole. Na ten obraz sktadaly si¢ nastgpujace skale:
akceptacja wlasnego wygladu, status intelektualny, wolno$¢ od lgku, poczucie zadowolenia
zyciowego, przystosowanie spofeczne oraz popularno$¢ wérdd réwiesnikéw.

S.W. Kelly jako podsumowanie swoich badari wsréd podobnej grupy dzieci wskazat, ze dzieci
edukowane w domu cechuje niski poziom lgku, niezaleznos¢ od réwiesnikéw, wysokie poczucie
whasnej warto$ci oraz wysoka odpowiedzialnos¢ spoteczna.

Inni badacze zauwazyli, ze dzieci uczone w domu s3 znacznie mniej agresywne, mniej hatasliwe
i nastawione znacznie mniej rywalizacyjnie od dzieci uczacych si¢ w szkole, poczytuja siebie za
dobrych uczniéw, a skala ich szacunku do siebie samego jest wyzsza od $redniej.

T. Smedly, badajac uspofecznienie dzieci uczacych si¢ w domu, stwierdzit, ze w poréwnaniu z réwnolegle
badanymi uczniami szkét publicznych sg one znacznie bardziej uspolecznione i spotecznie dojrzalsze.

Szerokie spektrum badan zostato podsumowane przez M. Budajczaka nastgpujaco: Dzieciom edukacji
domowej mozna przypisywac takie cechy, jak: kulturalne maniery, duze umiejetnosci w zakresie wehodzenia
w relacje spoleczne, ich rozwijania i podtrzymywania oraz rozwinigte kompetencje komunikacyjne.

Dzieci w edukacji domowej
nie sa uspolecznione.

Sa nastawione egoistycznie
i partykularystycznie,

w przyszlosci przejawiaé
beda obojetnosé na ,,dobro
wspolne” i beda mialy
trudnosci w nawiazywaniu
i utrzymywaniu zdrowych
relacji z innymi ludzmi.

Wedtug Marka Budajczaka, zakres kontaktéw z innymi ludzmi jest dla przecigtnego dziecka z tej
grupy bardzo duzy... Opuszczajac relatywnie cz¢sto dom (nie sa przeciez wigzione!), spotykaja
si¢ z osobami mieszkajacymi w sasiedztwie... Dzieci edukacji domowej trafiajg statystycznie
znacznie czgdciej niz szkolne do bibliotek publicznych (wypozyczajac z nich kazdorazowo duzo
ksigzek) i innych miejsc upowszechniania wiedzy: muzeéw, parkéw narodowych, ogrodéw
zoologicznych, a przede wszystkim do — niekiedy odleglych od miejsca zamieszkania — centréw
nauki i kultury, gdzie w grupach zajeciowych takze spotykaja ludzi w réznym wieku.

Dzieci uczace si¢ w domach sg czgsto cztonkami réznych organizacji dziecigcych i mtodziezowych,
prowadzacych dziatalnos¢ edukacyjna, rekreacyjna lub prospoteczng o bardzo szerokim zakresie.

Prawie co drugie dziecko tej grupy nalezy do jakiegos$ zespotu sportowego.

Wedtug V.D. Tillmann, 98% amerykariskich dzieci edukacji domowej uczestniczy regularnie
(tj. kazdego tygodnia) w co najmniej dwdch grupowych zajeciach poza wltasnym domem. Sg
to: zajecia skautingu, lekeje tarica, baletu, muzyki (47% dzieci), inne lekcje dodatkowe (42%),
petnienie réznych rél w obrzedach i organizacjach religijnych, wycieczki terenowe (84%),
kontakty spoteczne poza domem. Co trzecie z tych dzieci (tu istotng jakoscia rdznicujaca jest
wiek) angazuje si¢ w dziatania wolontariatéw. Co czwarte dziecko realizuje jeszcze inne niz
wymienione wyzej funkcje w spoleczeristwie.

Zgromadzone przez B.D. Raya i R.G. Medlina dane wykazujace t¢ bardzo rozwinigta aktywno$é
spoteczng dzieci edukacji domowej sugeruja, ze ani nie sa one spolecznie izolowane, ani zle
spolecznie przystosowane.

Dr Raymond S. Moor daje jeszcze jedna konkretna rade: Jesli cheesz mied naprawde spoteczne,
gréwnowazone dziecko, ofiaruj mu cieply, spdjny i odpowiadajgcy na jego potrzeby dom do momentu,
az osiggnie 8 czy 10 rok zycia, o ile tylko jest to mozliwe. Nie przejmuj si¢ modnymi metodami
ksztafcenia i wychowywania, po prostu bgdg przy swoich dsieciach, ograniczajgc do minimum
wplywy z zewnqtrz. 1o moze wydawacd si¢ staromodne, ale czy nie jest takie réwniez ztoto?

Rodzicom w edukacji
domowej trudno jest
wychwycié nieprzeci¢tne
uzdolnienie dziecka lub jego
talent w jakims kierunku
nauki lub sztuki, ktérego oni

sami dobrze nie znaja.

Dr Harold McCurdy z Uniwersytetu Pétnocnej Karoliny przeanalizowal dziecisistwo dwudziestu

wybranych geniuszy i wyodrebnit trzy czynniki wspdlne dla wszystkich analizowanych wybitnych

postaci historycznych. Na tej krotkiej liscie znalazly si¢ nastgpujace czynniki:

1)  wysoki poziom uwagi skupianej na dziecku przez rodzicéw i innych dorostych, wyrazanej
w intensywnym ksztalceniu i, zazwyczaj, ogromnej mitosci,

2)  izolacja od innych dzieci, zwlaszcza spoza rodziny,

3)  wybujata fantazja jako reakcja na dwa wymienione wyzej czynniki.

Dr McCurdy zamknat swoje rozwazania wnioskiem, ze nasz system edukacyjny w postaci znanej

nam obecnie powoduje redukcje wszystkich trzech wspomnianych wyzej wartosci do minimum

i raczej ogranicza niz wspiera wybitne jednostki.

McCurdy twierdzi tez, ze dzieciom nalezy ogranicza¢, a nie poszerza¢ kontakty z réwiesnikami, jezeli

chce si¢ przygotowa¢ dziecko do wybitnych osiagnigé, o ile bedzie ono miato takie predyspozycje.
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Maty wycinek wiasnych obserwac;ji

Poniewaz nie ma w Polsce zestawien liczbowych
i badan edukacji domowej (lub trudno do nich
dotrze¢) mozna jedynie czyta¢ o doswiadczeniach
rodzicéw, ktdrzy chcea si¢ dzieli¢ z innymi swoja
wiedza.

Najbardziej znang osoba w $rodowisku edukacji
domowej jest chyba prof. dr hab. Marek Budajczak —
Prezes Stowarzyszenia Edukacji Domowej w Polsce,
autor ksiazki ,Edukacja domowa. Spoteczne kontek-
sty ksztalcenia si¢ w rodzinnym gronie poza instytu-
cjonalnym $rodowiskiem szkoty”®.

Moje doswiadczenia w edukacji domowej sa bardzo
niewielkie. Przez ostatni rok szkolny 2013/2014
obserwowatam uczenie si¢ dwéch chlopcéw z mojej
najblizszej rodziny. Jeden to pigtoklasista, drugi trze-
cioklasista. Byt to pierwszy rok ich edukacji domowej,
nie zmienili szkoly, do ktérej wezesniej chodzili. Dla
szkoly tez byt to eksperyment, gdyz byli w niej pierw-
szymi homeschoolersami.

To byta decyzja swiadomie podjeta przez rodzi-
cow — zostawienie dzieci w szkole, do ktérej wezesniej
chodzili, a nie zapisanie ich do szkoty wyspecjalizo-
wanej w nauczaniu domowym. Generalnie szkota
starata si¢ rodzicéw zniecheci¢ do realizacji tej decyzji,
dyrekeja straszyta izolacja od kolegéw z klasy; wycho-
wawczyni mlodszego chlopca wrecz wygladata na
obrazong decyzja rodzicéw i zachowywata sie, jakby
byla wymierzona w niag. Wychowawczyni starszego
wyrazita zal z rozstania ze swoim §wietnym uczniem,
ale goraco poparla decyzj¢ rodzicéw. Potem zapra-
szata go na rézne klasowe wyjscia.

Co mogg powiedzie¢ o tym osobistym przypadku
oraz o innych znanych mi rodzinach, o ktérych wiem,
ze ucza dzieci w taki sposob?

Wszyscy znani mi rodzice uczniéw nauczania
domowego sami maja wyzsze wyksztalcenie.

Wszystkie znane mi rodziny same uczace dzieci
sa rodzinami wielodzietnymi, uczy si¢ kilkoro
dzieci jednoczesnie. Nie znam pojedynczego dziecka
uczonego w domu. W moim przypadku w rodzinie
jest pigcioro dzieci, w tym troje w wieku szkolnym.
Edukacja domowa objeto tylko dwdjke chtopcéw

Matgorzata Rostkowska

w podobnym wieku, gimnazjalistka koficzy gimna-
zjum w zwyklym trybie. Jest jeszcze dwéjka malusz-
kéw, przedszkolakéw.

Status materialny rodzin jest bardzo zréznico-
wany, ale matki nie wykonuja pracy przywiazujacej
je do jakiego$ miejsca poza domem, sg i pracujg na
0gdét w domu, mimo bardzo aktywnego trybu zycia,
ktére prowadza.

Rodzice dzieci edukacji domowej przywiazuja
ogromna wage do wyksztalcenia swoich dzieci, jest
to dla nich sprawa o najwyzszym priorytecie, nawet
kosztem zmniejszenia swojego statusu materialnego.
Sami rodzice tez dbaja o swéj rozwdj.

W znanych mi domach duzo sie czyta i korzysta
z biblioteki. Nie oglada sie telewizji. W domach
albo w ogdle nie ma telewizora, albo stoi w takim
miejscu, ze korzysta si¢ z niego rzadko i w okreslonym
celu. Nie ma sytuacji wlaczonego caly czas telewizora
i ogladania wszystkiego ,jak leci”.

W kazdej znanej mi rodzinie duza wage przy-
wiazuje si¢ do uprawiania sportu. W moim przy-
padku cata rodzina to narciarze zwiazani z klubem
narciarskim. Jesli sa w Warszawie, to co tydzien
w soboty maja wszyscy (w grupach wiekowych)
treningi kondycyjne. Bardzo czgsto wyjezdzaja w ciagu
roku na obozy i zawody narciarskie. Wszyscy graja
w klubie w tenisa, przy czym mlodszy chlopiec jest
w grupie sportowej tenisowej i ma dodatkowo cztery
razy w tygodniu treningi tenisowe i akrobatyke, starszy
tylko raz chodzi na tenisa, ale za to trzy razy w tygo-
dniu na szermierke.

Duzg wagg przywiazuje si¢ do samodzielnosci
dzieci. Wymaga si¢ od nich chodzenia po zakupy,
sprzatania po sobie, starsi na obozy narciarskie czy
szermiercze muszg si¢ sami pakowaé. Rézne decyzje
wlasnie o wyjazdach, obozach sportowych podejmuje
si¢ po dyskusjach z dzie¢mi. Celebruje si¢ urodziny
dzieci, zapraszajac mase kolegdw, organizuje si¢ np.
pieczenie pierniczkéw czy samodzielne robienie pale-
mek na Wielkanoc. W mojej rodzinie takie ,pier-
niczkowanie” w okolicach §wiat Bozego Narodzenia
odbylo si¢ pigciokrotnie, gdyz dla kazdego dziecka
i jego koleg6éw byt inny termin. Oczywiscie pozostali
cztonkowie rodziny tez brali w nim udzial. Nie ma

problemu z tym, ze przychodza koledzy i kolezanki np.

8 Budajczak M. Edukacja domowa. Spoleczne konteksty ksztatcenia sig w rodzinnym gronie poza instytucjonalnym srodowiskiem szkoty,

Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk 2003.
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Skuteczne uczenie sie poza szkotg — edukacja domowa

do czternastolatki, a jej najmfodsza dwuletnia siostra
wiedzie prym w calym towarzystwie. Bardzo czgsto
i chetnie nocuja inne dzieci spoza rodziny. Czasem
jednoczesnie ,na nocowaniu” jest kilkanascioro dzieci.
Dzieci sg zainteresowane przygotowywaniem wlasno-
recznie positkéw. Najstarsza siostra sporo piecze, starsi
chtopcy maja swoje specjalnosci kulinarne, np. piato-
klasista wyspecjalizowat si¢ w robieniu znakomitego
tiramisu czy tostow z jajkiem.

Jak organizuje sie samo nauczanie
dzieci?

Zostalam wlaczona w nauczanie domowe, aby
mie¢ z chfopcami lekcje informatyki. Moje 21-letnie
do$wiadczenie belferskie przejawialo si¢ tym, ze do
kazdej lekeji (dwugodzinnej, raz w tygodniu) staran-
nie si¢ przygotowywatam, planowatam, stawiatam cele.
Zaczgtam nawet w tym celu prowadzi¢ blog, aby mie¢
wszystkie zasoby w jednym miejscu: http://otwarta-
edukacja.blogspot.com. Ale tez pamigtatam o naczelnej
w tym przypadku zasadzie, ze trzeba ,,i$¢ za dzieckiem”.
Staratam si¢ to robi¢, dlatego nie zawsze udawato mi sig
zrealizowa¢ moje plany co do zajeé, bo chfopcéw co$
szczeg6lnie zainteresowato i ,,sztam za nimi”. Przygoto-
wywatam wspélne lekcje dla obu chfopcéw, ale zorien-
towatam sig, ze jednak troch¢ muszg je réznicowaé, bo
ich doswiadczenie i dotychczasowa wiedza jest inna.
Np. gdy rozmawiali$my o réznych systemach pozycyj-
nego zapisu liczb, to starszy bez problemu zapisywat
od razu liczby (nie chciat nic uktada¢), za§ mlodszy
z zapisem np. liczby binarnej miat klopot, ale z utoze-
niem jej z przygotowanych przeze mnie kart nie miat
juz problemu. Chiopcy najchgtniej pisali programy
w Scratchu i dlatego musiatam na to przeznaczy¢
najwiecej czasu. Przy czym moje przygotowania do tych
lekcji nie mialy zadnego sensu, bo najchetniej pisali
takie programy, ktére sami wymyslali. Tu tez starszy byt
wiodacy, ale mlodszy sypal pomystami jak z rekawa,
obaj bardzo dobrze ze soba wspétpracowali i si¢ doga-
dywali. Raz, pod koniec roku szkolnego, gdy dostatam
rozpisany przez pania w szkole program, zobaczytam,
ze cos trzeba przygotowal w edytorze tekstu i w arku-
szu kalkulacyjnym. To bylo dla nich bardzo nudne, od
wielu przeciez lat juz i pisza teksty, i robia proste oblicze-
nia w arkuszu, i przygotowuja prezentacje. Musiatam
uzy¢ troche ,przymusu” stownego, ale okazato sig, ze
trafifam z arkuszem na co$ dla chlopcéw fascynuja-
cego. Nie to co w programie — robienie prostej tabelki
i formatowanie jej — nudy! Okazato si¢, ze dla mtod-
szego interesujace sa daty w arkuszu i z przyjemnoscia
zrobit sam kalendarz na caly rok, w réznych konfigura-

cjach dat, a starszego zaciekawilo losowanie w arkuszu
i robit rézne eksperymenty z rzutami moneta, jedna,
dwoma i trzema kostkami, eksperymentowat z wykre-
sami i z duza liczba losowani. Krzywa Gaussa wynikfa
z tego w sposob naturalny, a on wyszedt daleko poza
poziom piatek klasy.

Chtopcy duzo sami czytali, mama pilnowata
réznych wypracowan i innych form literackich, a przed
egzaminami takze ,wypelniania” ¢wiczen szkolnych.
Do réinych eksperymentéw fizycznych, przyrodni-
czych, chemicznych czy biologicznych przychodzili
zaproszeni goscie, duzo zaje¢ odbywalo si¢ ,w terenie”
z innymi homeschoolersami: w puszczy, w muzeach,
w 200, w Centrum Nauki Kopernik, w planetarium,
w warszawskim Zamku Krolewskim, w Fazienkach
itp. Raz, po wycieczce chlopcéw do Muzeum Narodo-
wego w Warszawie z grupa dzieci edukacji domowej,
pan przewodnik powiedzial, ze takiej grupy jeszcze
nie miat w swoim zyciu; dzieci, ktdre tak uwazaly, tyle
wiedzialy i takie zadawaly pytania. Nawet zapropono-
wal, ze przygotuje ich nieodptatnie do olimpiady histo-
rycznej w kolejnym roku — byt naprawde zachwycony.

Na wiele umownych tzw. lekcji przychodza
do dzieci edukacji domowej jakies ciekawe osoby,
z rodziny, znajomych rodzicéw czy tez specjalnie
zaproszone. Woéwczas rodzice skrzykuja si i zajecia
dla dzieci sa wspélne. Ja np. opowiadam chiopcom,
ze podczas konferencji dla fizykéw widziatam pole-
wanie cieklym azotem i przy okazji dowiaduje sie, ze
chlopcy tez mieli takie zajgcia i tez takie polewanie
przezyli na wiasnej skorze.

W edukacji domowej nie ma czegos, co nazywa si¢
praca domowa. Dla moich chtopcéw to byta przed-
tem prawdziwa udreka. Teraz uczg sig stale, nic nie
robia pod przymusem i na gwizdek, nauka jest ciagla
i naturalna. No chyba ze trzeba przygotowac si¢ do
egzaminu przed nauczycielami w szkole.

Egzaminy roczne

Pisz¢ to juz po egzaminach chlopcéw. Pigtokla-
sista zdawal ich sze$¢, za$ trzecioklasista jeden. Nie
znam jeszcze wszystkich ocen, ale chyba zdali.

W tym, co chlopcy opowiadali o przebiegu tych
egzaminéw, co$ mnie uderzylo. Zaden nauczyciel nie
spytat ich, czego si¢ nauczyli przez ten rok. Przypomi-
nam, ze dla tych nauczycieli to byl tez ,,pierwszy raz”
i przypuszczam, ze ich znajomos¢ samej idei edukacji
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domowej jest nieznaczna i prawdopodobnie odnosza
si¢ do niej niechetnie. Kazdy nauczyciel przygotowat
kilkustronicowy program, pelen zagadnien, tema-
tOw i termindw. Zadnego zrdznicowania, co najwaz-
niejsze, jakie sa cele tego przedmiotu, ale pewno nie
musial tego zrobi¢ — same suche tresci o materiale.
Nie wiem, kiedy te programy dotarly do rodzicéw;, ale
chyba dopiero pod koniec roku szkolnego, czyli jakis
miesiac przed egzaminami zaczglo si¢ sprawdzanie, co
jest w programie i czy to wiemy.

Pierwszy egzamin starszego chtopca byt z historii.
Od wielu lat interesuje si¢ historia i juz w jego drugiej
klasie miatam przekonanie, ze zna ja lepiej niz wigkszo$¢
maturzystéw, a gimnazjalistow w Polsce na pewno.
Dziecko, ktére np. dyskutuje o przyczynach wojny
Bialej i Czerwonej Rézy w Anglii w ktéryms tam wieku
(on doktadnie wie, w ktérym, ja nie) idzie na egzamin
z historii i dostaje piatke. Tylko piatke. Pan oczywiscie
mogtby jego wiedzg ponadprogramowa fatwo spraw-
dzi¢, ale tumaczy si¢, ze on ma jakie$ inne wymagania,
ktére na széstke mozna spetni¢ tylko bedac w szkole.
No wigc przed egzaminem z informatyki, w ktdrej
programie nauczyciel nie ma w ogdle programowania,
nakfaniam mame¢ do poproszenia, zeby dziecko poka-
zalo swoje programy i moze zrobilo to przed cata klasa,
a nawet nauczylo kolegéw wstepnie programowania
w Seratchu. Pani si¢ zgadza, ale podczas egzaminu kaze
jednak zrobi¢ hiperfacza w PowerPoincie, a na progra-
mowanie nie starcza juz czasu. No wigc piatka— trudno.
Widag, ze w edukacji domowej nie bedzie szdstek, ale na
nich zalezy tylko mnie, inni zainteresowani si¢ tym nie
przejmuja, wicc i ja staram si¢ z tym pogodzi¢. Ciekawe,
jak wygladaja egzaminy w szkotach, ktére powstaty
specjalnie dla edukacji domowej i ktérych nauczyciele
wiedza, na czym polega cata idea.

Matgorzata Rostkowska

Styszatam, ze w innych domach edukujacych dzieci
tez ten okres przed egzaminem, miesiac lub dwa,
jest stracony dla edukacji dzieci, gdyz ,przerabia” si¢
szkolne éwiczenia i czyta szkolne podreczniki, zeby na
egzaminie by¢ juz w réwnym szeregu z pozostatymi
uczniami. Tylko czy ci pozostali, jakby ich spyta¢
0 co$, co bylo na poczatku roku szkolnego, odpo-
wiedzieliby na pytanie lub zrobili stosowne ¢wicze-
nie? Wiem tez, ze grupa rodzicéw zajmujacych si¢
edukacjg domowa, z powodu zaburzenia uczenia si¢
dzieci poprzez konieczno$¢ przygotowywania si¢ do
egzaminu, stara si¢ o zmiang przepiséw, aby egzaminy
odbywaly si¢ co trzy lata, po kazdym etapie edukacyj-
nym, a nie co roku.

Moim zdaniem egzamin co trzy lata nie jest na razie
dobrym rozwiazaniem, dopdki dzieci beda zdawaly te
egzaminy u nauczycieli, ktérzy nie rozumieja, czym
jest edukacja domowa.

Podsumowanie

Przez lata, widzac zachodzace zmiany w $wiecie
i opieszalo$¢ w dostosowywaniu edukacji do tych
zmian i myslac o kolejnych pokoleniach i ich przy-
sztosci, bytam przerazona. Od roku jestem spokojna,
chodz¢ na kolejne konferencje, podczas ktérych
méwi sig, jak powinno si¢ wszystko zmienié, i nic
juz mnie nie przeraza.

Matgorzata Rostkowska jest nauczycielem konsultan-
tem w Os$rodku Edukadcji Informatycznej i Zastosowan
Komputerow w Warszawie.
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